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SERIE “DOCUMENTO DE TRABAJO” DE LA ESCUELA DE EDUCACION

La Serie “Documento de Trabajo” refleja parte de las actividades de |la Escuela de
Educacion de la Universidad de San Andrés. Los documentos difunden conferencias
dictadas en el ambito del Seminario Permanente de Investigacidon de la Especializacion
y la Maestria en Educacion con Orientacion en Gestion Educativa, y del Doctorado en
Educacion.

El Seminario Permanente de Investigacion tiene el propdsito de estimular la
produccién y difusidn de la investigacion en el campo de la Educacién. Tiene, ademas,
el objetivo de familiarizar a los estudiantes de posgrado con la produccién de
conocimiento riguroso en el area. Entre los expositores se cuentan,
fundamentalmente, investigadores formados y, eventualmente, expertos en
planificacion y politica de la educacion. También, egresados del Doctorado de la
Escuela con sus trabajos de tesis terminados.



La investigacion que les voy a presentar se llama ‘“Migraciones, politicas
educativas y experiencias escolares: el caso de los inmigrantes latinoamericanos en
Buenos Aires y en Madrid”. Estructuraré la presentacion en cinco partes. Primero les
contaré¢, brevemente, de qué se trata la investigaciéon y después voy a retroceder para
plantearles una de las cuestiones a la que mas tiempo le dedicaré que es como se definio
el proyecto, por qué nos interesamos en ese proyecto y por qué nos intereso el tema.
Después me centraré en como se llevd a cabo, y el cuarto punto al que también le
dedicaré algo de tiempo estard conformado por algunos de los resultados. Luego, si
queda tiempo, les contaré algunas de las cosas que estamos pensando hacer en el futuro.
El proyecto esta formalmente terminado pero la idea es continuar con el tema.

Empiezo a contarles brevemente de qué se trata el proyecto. La idea fue analizar,
como dice el titulo, las experiencias escolares de los hijos de inmigrantes de origen
latinoamericano en Madrid y en Buenos Aires. Y la logica, en términos muy simples,
después la complejizaremos, es que tanto Madrid como Buenos Aires han sufrido
cambios muy importantes en los Ultimos afios, en los ultimos veinte a treinta afos, en
los perfiles y dindmicas migratorias. Esto ha generado un crecimiento y una mayor
visibilidad de la pluralidad étnica en dos ciudades cuyas poblaciones se veian a si
mismas como homogéneas en términos culturales y étnicos. Esto, a su vez, genera
tensiones en los sistemas educativos que han sido poco exploradas.

Un comentario muy breve acerca de los datos utilizados, después se los contaré
con mas detalle. Utilizamos datos secundarios, datos demograficos, bibliografia sobre
inmigracion y legislacion para reconstruir la situacion general de los inmigrantes en
estas dos ciudades. También usamos datos secundarios, en este caso estadisticas
educativas, bibliografia sobre escolarizacion de los inmigrantes, legislacion y politicas
educativas para reconstruir las trayectorias educativas de los hijos de los inmigrantes, y

la situacidn en que se dan estas trayectorias.



Lamentablemente en ambas ciudades, y mas en Buenos Aires que en Madrid, los
datos estadisticos y los datos sobre educacion y migraciéon no son demasiados, con lo
cual no obtuvimos muchos datos aunque lo poco que hay nos permitié6 hacer una
reconstruccion de la situacion. Luego generamos algunos datos propios, a través de
entrevistas a docentes y directivos de escuelas —ya les contaré con mas detalle como
fueron elegidos y a quiénes se eligido—, y entrevistas a alumnos extranjeros de escuelas
publicas secundarias en ambas ciudades.

La otra aclaracidon importante es que este trabajo fue hecho en conjunto con la Dra.
Ana Bravo Moreno de la Universidad de Granada, y fue financiado por la AECID,
Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional y Desarrollo. Hasta aqui, una idea
acerca de qué trata el proyecto, ahora lo vamos a desarmar un poco, les voy a ir
contando como se definio. Para ello comentaré tres tipos de cosas:

- aspectos que tienen que ver con cuestiones tedricas,
- aspectos que tienen que ver con cuestiones practicas, y
- aspectos que tienen que ver con la casualidad.

Obviamente lo mas importante —lo que mas voy a destacar— son las cuestiones
teoricas. Y para eso, inevitablemente tengo que hablar un poco de mis intereses y de mi
biografia como investigador, y en ese sentido probablemente lo que les voy a contar
ahora acerca de codmo surgio el proyecto es mi version. Probablemente Ana Bravo tenga
la suya y no coincidan.

Gran parte de mi investigacion hasta ahora se habia centrado en analizar discursos
globales, especificamente los de las agencias internacionales, y el modo en que esos
discursos se recontextualizan al localizarse. Habia trabajado mucho en analisis de lo
global, de lo macro, haciendo el estudio de discursos basados en las teorias de Foucault
y habia investigado acerca de como esos discursos y el conocimiento generan regimenes
de verdad que definen lo pensable y lo impensable. Me habia movido, por decirlo de
alguna manera simple, en un nivel muy macrosocial. Habia tratado de entender cuéles
eran las limitaciones que tenemos, como definimos lo pensable y lo no pensable en
educacion en los espacios globales y como esto se iba transformando en distintos
lugares. Habia hecho alguna exploracion muy superficial acerca de como los individuos
interpretan estos discursos y sus margenes de maniobra. Pero ahora me interesaba

cambiar el foco y mirar un poco mas la cuestion micro, analizar las experiencias de los



individuos. Tenia alguna intuicion —que ya les contar¢ mejor— acerca de como la
experiencia es definitoria del proceso de formacion de sentidos de pertenencia e
identidades colectivas. Nuestras experiencias definen en gran medida nuestros sentidos
de pertenencia, define quiénes somos, en quiénes nos convertimos.

En definitiva, este primer punto esta constituido por ese interés que tenia por tratar
de complejizar mi comprension de los procesos sociales y de la educacion pasando de
un andlisis macro a un analisis mas micro, que pusiera el foco en como los individuos
interpretan sus experiencias escolares y como esto influye en sus sentidos de
pertenencia y en sus identidades colectivas. Pero esto es muy general. Mas alld de esta
cuestion general, ;por qué me interesaron las migraciones en particular y por qué los
alumnos inmigrantes? Hay dos motivos: uno es el tema del reconocimiento —que ahora
les voy a explicar—, la cuestion de la reconceptualizacion de la justicia social que
plantean autores como Nancy Fraser. Y el otro tiene que ver con las teorias acerca de la
movilidad, que de alguna manera se conectaban con aquello que yo habia investigado.
Dejemos de lado la movilidad por un minuto y vamos al reconocimiento, que es un
concepto que me gustaria explicarles.

Ya en mis clases y en lecturas venia trabajando el tema del reconocimiento y la
reconceptualizacion del concepto de justicia social con autores como Nancy Fraser,
Alex Honneth', Seyla Benhabib?, Scott Lash® y muchos otros que trabajan estos temas.
Para explicarlo en pocas palabras, estos autores dicen que la justicia social tiene dos
lados, uno que tiene que ver con la redistribucién y otro que tiene que ver con el
reconocimiento.

La redistribucion es lo que estamos bastante acostumbrados a pensar en términos
de redistribucion, tiene que ver con la manera en que se distribuyen los bienes en la
sociedad; por ejemplo una manera de redistribuir el bien educativo es dando becas para
que la gente pueda ir a la universidad. Asi se soluciona un problema econémico, porque
hay gente que por problemas econémicos no puede ir a la universidad y al darle una
beca puede acceder. Pero, lo que estos autores dicen es que resolviendo solo el tema de

la redistribucién econdémica no se resuelve el problema de la justicia social porque en

'Cf. Fraser, N. y A. Honneth (2003), Redistribution or Recognition? A political-philosophical exchange,
London y New York: Verso.

2 Benhabib, S. (2004), The Rights of Others. Aliens, Residents and Citizens, Cambridge: Cambridge
University Press y (2006) Las reivindicaciones de la cultura. Igualdad y diversidad en la era global,
Buenos Aires y Madrid: Katz Barpal Editores.

? Lash, S. y M. Featherstone (eds.) (2002), Recognition and Difference: Politics, Identity, Multiculture,
London: Sage.



las sociedades hay grupos que fueron sistematicamente tratados de manera despectiva,
como inferiores, cuya cultura no necesariamente es respetada, que no tienen paridad de
participacion social. Y no sélo en lo econémico. Un ejemplo claro en la Argentina, o
probablemente en América Latina en general, son los indigenas. En la Argentina hay
600.000 personas que se declaran indigenas —ya veremos qué dice el ultimo censo, hasta
el 2001 ésa era la cifra— y obviamente los indigenas estan sobrerepresentados en
términos de pobreza. Si hay un 30% de pobres en la sociedad en general —por decir
algin nimero—, mas del 30% de los indigenas son pobres. Y estan subrepresentados en
términos de acceso a la universidad, de acceso a la educacion. En un montén de
cuestiones los indigenas reciben mucho menos. Hay graves problemas de redistribucion
con los indigenas. Si el estado o alguien de alguna manera solucionaran ese problema y
les diera mucha plata, con eso solamente no resolveria el problema. Solo con darles
escuelas por ejemplo, o acceso a la educacion, no se resolveria el problema, si la
educacion no se adapta a la propia cultura que ellos quieren recibir. Por ejemplo, un
problema de reconocimiento en la educacidon ya no seria que les dieran becas para la
universidad sino que se cambiaran los contenidos racistas. En definitiva, se necesitan las
dos cosas: no podemos mirar una o la otra, no son contrapuestas ni pueden subsumirse
una a la otra. Algunos intentan subsumir lo cultural a lo econdmico pero no funciona y
no funciona porque no todo puede pensarse en términos de derechos legales y
econdmicos.

Un tipico ejemplo que dan estos investigadores, sobre todo los estadounidenses
que mencioné, es lo que pasa con un Negro en Wall Street: un negro que trabaja en Wall
Street tiene mucho dinero, pero los taxis en Nueva York no le paran. No sé si saben que
los taxis en Nueva York a los negros no les paran. ;Por qué? Porque las estadisticas en
Nueva York indican que la mayoria de los robos son cometidos por negros y aunque el
taxista sea negro, a los negros no les para. Al menos hasta hace poco pasaba eso, no s¢
si ahora habrd cambiado. Entonces hay un problema, por més que ese hombre tenga
mucha plata los taxis siguen sin pararle.

Creo que el ejemplo que les di de los indigenas quedod claro. Tampoco se puede
subsumir lo econdémico a lo cultural y ahi es muy interesante el debate que hubo en
Brasil hace poco sobre el tema de las cuotas en las universidades. La discusion empezd
con que habia que dar cuotas a los negros, que los negros estaban subrepresentados en la
universidad, que en general no accedian a la universidad y que lo que habia que hacer

era establecer cuotas; que todas las universidades tenian que aceptar una determinada



cantidad de Negros. Otros decian que no porque hay negros ricos y en realidad es un
problema econdémico. Entonces proponian dar becas a los pobres y como los negros
estan sobrerepresentados entre los pobres, de ese modo se beneficiaria mas a los negros.
Fue una gran discusion, honestamente no sé bien en qué quedd aunque segui bastante de
cerca la discusion hasta que la perdi. Es una muestra del debate que existe: mientras
unos claramente hablan de redistribucidn, y se preocupan fundamentalmente por el
problema econémico, otros ponen el acento en lo cultural. No importa si el negro es
rico, aunque sean ricos, en general, no van a la universidad. Necesitamos que vayan,
que empiece a haber doctores, que los profesores en la universidad empiecen a ser
negros también. Los negros mas pobres no van a ir a la universidad igual... En fin, un
debate muy interesante que dejo ahi.

Nancy Fraser, que es una de la que a mi mas me gusta, trabaja estos temas y
propone incluir a ambas como distintas perspectivas y dimensiones de la justicia. Incluir
la cuestion del reconocimiento y la redistribucién en un marco que abarca un concepto
mas amplio de justicia. Y la norma que Fraser propone es que haya paridad en las
posibilidades de participar de los procesos sociales. Para eso, dice, se tienen que dar dos
tipos de condiciones. El primero, son las condiciones materiales: si soy muy pobre no
puedo ir a la universidad, no importa si soy blanco, indigena, negro, inmigrante,
autdctono; si soy muy pobre no puedo ir porque no lo puedo pagar, tengo que salir a
trabajar, no puedo pagar por mi tiempo aunque la universidad sea gratuita. Y el otro,
son las condiciones intersubjetivas: que esas personas, €sos grupos sean tratados de
manera igualitaria. Nancy Fraser propone que se deberian prohibir las normas
institucionales que sistematicamente desprecian a ciertas categorias de personas. Y esto
constituye un tema fundamental para el analisis que les voy a presentar de los
resultados.

Hay dos maneras, dicen, de despreciar a cierta categoria de personas, una es
considerarlas excesivamente diferentes y la otra es no reconocer sus diferencias. Si, por
ejemplo, a un chico que tiene una discapacidad, lo mando a una escuela especial —ya sé
que hay miles de detalles, pensémoslo en términos generales— lo estoy discriminando
porque no le estoy dando la posibilidad de participar de una escuela comun.
Supongamos que tiene una discapacidad menor, hasta hace poco a ese chico se lo
mandaba a una escuela especial. No le estoy dando posibilidades de paridad en la
participacion social. Pero si no le reconozco sus diferencias, si lo pongo en la escuela y

lo trato igual que a los demads chicos, también lo estoy discriminando, también le estoy



haciendo un mal, tampoco le estoy dando las posibilidades de participacion. La palabra
que usan en inglés para nombrar este fendmeno es misrecognition, “falta de
reconocimiento”.

Segun Fraser y otros autores se necesitan tanto las condiciones materiales como
las condiciones intersubjetivas. Si pensamos en términos de la educacion, las
condiciones materiales serian que se den las condiciones minimas para que los chicos
puedan acceder a la escuela: un chico tiene que tener zapatillas y tiene que tener los
utiles y un abrigo para poder ir a la escuela... Y ademds tendria que haber una
distribucion equitativa de los recursos. Las escuelas deberian ser todas mas o menos
parecidas, no tendria que haber escuelas de ricos para los ricos, etcétera.

Las condiciones intersubjetivas consistirian en que en las instituciones se le diera
el estatus de semejante a todos los alumnos, independientemente de su origen social,
socio-econdémico, de si son o no migrantes, de si son Indigenas o no, etc. Insisto en esto:
que no se les reconozca demasiada diferencia pero que no se deje de reconocer su
especificidad.

Hay un mont6n de debates, en los cuales no me voy a meter, sélo diré que lo que
importa en este debate es qué diferencias uno puede aceptar y cudles no y hasta qué
punto las acepta. Lo que estos autores dicen, posicionandose un poco por fuera de la
problematica, es que este reconocimiento s6lo debe considerarse como un remedio a la
injusticia social, solo las faltas de reconocimiento histéricas deben ser abordadas; no
cualquier distincién requiere que se la reconozca. “Yo quiero que mi hijo discapacitado
pueda ser escolarizado” es razonable. “Yo quiero que mis gustos sean aceptados”, no.
Ahi esta el limite. No todas las diferencias son injustas, pero ;cémo juzgarlas? El tema
es muy complejo y es un tema con el cual yo venia trabajando, y reflexionando mucho
en mis clases.

Respecto del proyecto, lo que a mi me parecia —y me sigue pareciendo— es que en
Argentina dado lo ocurrido en términos del crecimiento de la pobreza y desigualdades a
partir de los afios ‘70, el gran tema en educacion cuando se habla de desigualdades, es lo
socio-econémico. No tengo la cifra exacta pero un gran porcentaje de las
investigaciones, de los trabajos y ensayos que se publican sobre educacién en
Argentina, que hablan de las desigualdades, se concentran especificamente en las
desigualdades socio-econdmicas. Y en el problema que tenemos al existir dos o varios
subsistemas escolares, que determinan que los chicos mas ricos van a mejores escuelas,

los més pobres van a otras, escenario que por supuesto genera y refuerza la situacion de

10



pobreza. Mientras tanto los temas de reconocimiento estan mucho mas invisibilizados;
hay algunos estudios aislados sobre el tema de los Indigenas, algo sobre inmigrantes
pero muy poco. Sobre estos temas no hay mucho escrito. Hago una aclaracion para que
no me malinterpreten. No es que me parezca mal, me parece 16gico y razonable y super
interesante, yo también he escrito y leo muchas de las cosas que se escriben sobre la
relacion entre educacion y pobreza. No es mi intencién sugerir que no se le dé
importancia, probablemente en Argentina sea mas importante que cualquier otra cosa
hoy en dia. Pero también me parecia importante visibilizar otras problematicas, como
por ejemplo la de los chicos inmigrantes, que por mas que estd asociada a problemas
econdmicos, esta asociada a otro/s tipo/s de problema/s también.

El segundo tema por el cual me interesa analizar la escolaridad de los inmigrantes
es el tema de la movilidad. Sobre movilidad hay mucho escrito. Ultimamente se escribe
mucho sobre teorias de la movilidad. Es un concepto que se usa en vez del de
globalizacion, y se habla acerca de que hoy vivimos en un mundo en el que hay mucha
movilidad de dinero y capital, de ideas e ideologias, de personas y de culturas; de
medios y de imagenes y también de expectativas. Y todas estas cuestiones van de un
lugar al otro, se mueven.

Como les comenté, habia estudiado la forma en que los discursos educativos se
mueven de un contexto a otro, de lo local a lo global; de lo global a lo local. Es un tema
que siempre me interes6. Y uno de los transmisores de discursos, por excelencia, son las
personas. Cuando las personas se mueven, van de un lugar a otro llevan consigo
culturas, expectativas, maneras de entender los procesos educativos, entre otras cosas,
que generan cambios. La migracion en otras palabras implica un punto de contacto entre
culturas diferentes. Las personas llevan consigo distintas maneras de interpretar el
mundo, expectativas econdmicas, culturales, educativas que tienen el potencial, ademas,
de cambiar el lugar al que van. Y no so6lo para cambiar el lugar al que van sino también
muchas veces para cambiar el lugar del que vienen. Un ejemplo claro son paises como
México y Guatemala: econdmicamente una parte muy importante de su PBI tiene que
ver con las remesas que envian los migrantes que viven en Estados Unidos. El hecho de
que los guatemaltecos vayan a Estados Unidos genera un cambio en la propia
Guatemala.

Y déjenme que les cuente un cuento sobre esto, que contd en una conferencia a la
que fui este afio un autor australiano de origen indio —que se los recomiendo mucho—

que se llama Fazal Rizvi. El cuenta la historia de seis hombres intocables en un pueblo
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de la India. ;Conocen el concepto de intocables? En la India la gente esta dividida en
castas, la mas baja son los intocables. Estos intocables viajan a Dubai a trabajar en la
construccidon, se quedan tres afios en condiciones legales y dos afos mads ilegales;
consiguen trabajo en forma ilegal y se quedan trabajando hasta que se los expulsa y
vuelven a su pequenio pueblo en la India. Y vuelven con tres cosas: vuelven con mucho
dinero, vuelven con aparatos electronicos (ipods, teléfonos celulares de ultima
generacion, etc) y vuelven con historias, con cuentos.

Con el dinero compran tierra de los brahmanes, la casta superior. Y por primera
vez en ese pueblo un intocable, seis intocables en este caso, son propietarios de la tierra.
Le compran la tierra a los brahmanes, que por supuesto no tenian mucho para
mantenerse y los contratan para que trabajen para ellos. De repente cambian la
estructura social del lugar. Los aparatos electronicos también aumentan su estatus en la
comunidad, son los tnicos que los tienen y, como les dije, también traen historias. Y por
mas que fueron explotados, que trabajaron en condiciones miserables, durmiendo al
calor de Dubai en los mismos edificios que estaban construyendo, sus historias son de
¢éxito y de lujo, historias de lo bien que les habia ido en Dubai, de lo espectacular que es
el lugar, etc. Y gracias a eso cambian las expectativas de la comunidad: los jévenes ya
no quieren ir a la escuela, ;para qué? si pueden ir a Dubai como los intocables que no
habian recibido educacion y ganar mucho dinero y vivir una vida de lujo. Los jovenes
en ese pueblo ya no quieren ir a la escuela, quieren ir a Dubai.

Seis personas cambian la estructura social, la propiedad de los medios de
produccién y, muy importante, las expectativas educativas y de vida de los jovenes. Por
supuesto que este es un caso extremo pero lo que quiero demostrar con esto es lo
relevante que son las migraciones para generar cambios sociales y para trasladar
expectativas y cambios. Y esto en la Argentina lo sabemos bien porque algo parecido
ocurri6é en Buenos Aires. Ahora les voy a mostrar algunos datos de fines del siglo XIX,
y principios del XX, cuando se cred la enorme clase media en Buenos Aires en especial,
y en toda la Argentina, proceso que tuvo que ver con una gran cantidad de gente que
lleg6 de otros paises y que cambio completamente lo que hoy es la Argentina.

Un ultimo aspecto que me parece hace que sea interesante y relevante estudiar
temas relacionados con las migraciones son las condiciones especiales que se dan en la
actualidad. Hay muchas, pero quiero destacar una especialmente y para ello me baso en
un autor que se llama Appadurai, que habla de la combinacién de migraciones con los

medios electronicos o digitales. Hoy en dia existe skype, la television por satélite, la
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radio, los celulares que hacen que un chino que se va a vivir a Canadd no necesite
adaptarse mucho a la cultura canadiense porque vive, al menos, en las dos culturas a la
vez porque todas las tardes habla por skype con sus parientes; tiene la tele satelital
china, escucha la radio china; vive los dos mundos a la vez.

Se genera lo que Appadurai llama “esferas publicas de diaspora”. Y acéa destaco
algo que dice Castells sobre lo virtual y lo real. Cuando a Castells le preguntan sobre
Internet, sobre el vinculo entre el mundo virtual y el mundo real, ¢l dice que esa
distincion es una distincion con la cual hay que tener cuidado. Si yo soy chino y vivo en
la Argentina y hablo por skype con mis hijos en China, eso para mi es muy real, de
virtual no tiene nada. Internet no necesariamente es virtual: para las personas en sus
experiencias vividas es muy real; si yo me comunico con gente, si veo la tele china eso
para mi es real.

Recapitulemos y pasemos al siguiente punto. ;CoOmo se fue construyendo
teoricamente el interés? Primero fue un interés por complementar mi trayectoria como
investigador con un andlisis mas micro. Por otro lado, un interés por el tema del
reconocimiento y por pensar y visibilizar este tipo de problemas que tiene la justicia
social, no exclusivamente asociados a la cuestion de la redistribucion.

En tercer lugar, existia la idea de tender un puente con mi trabajo anterior,
pensando acerca de la movilidad, de los discursos y de las personas. Y como cuarto
tema queria entender las condiciones en que se dan las migraciones en la actualidad, por
ejemplo con las tecnologias. Un punto muy importante es como se piensa la cohesion
social hoy en las escuelas. En las escuelas en las que hay muchos chicos inmigrantes,
(como estamos pensando hoy el tema de integrarlos a la sociedad y de generar una
sociedad cohesionada? Este es el resumen teorico de como fue que llegué al tema.

Voy a detallar algunas cuestiones practicas y a hablar acerca de la casualidad, que
ya mencioné. Aqui surge el tema de la colaboracién con mi colega, Ana Bravo. Ana
hizo el doctorado en el mismo lugar que yo, con el mismo director aunque unos afios
antes. Nos conociamos de los congresos de la CESE —Comparative Education Society in
Europe—, que es como una pequefia familia, vamos siempre las mismas setenta u
ochenta personas y nos conocemos. En esas ocasiones, uno va discutiendo en
determinados lugares y va dandose cuenta con quién tiene mas afinidad.

Ana es antropologa y experta en temas de migracion, habia estudiado a mujeres
espaiolas en Londres y a migrantes latinoamericanos en Miami, entre otros y, en

Atenas, en el 2008, en el congreso de la CESE, estuvimos charlando bastante y
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quedamos en algun dia hacer un proyecto juntos, de la misma manera en que
probablemente en esa misma conferencia habia quedado en hacer un proyecto junto con
otros cinco investigadores y como probablemente quedé¢ en hacer un proyecto en
conjunto con otros cincuenta en la vida.

Ahi es donde aparece la casualidad. Dos dias después de llegar de Atenas me llega
un email con una convocatoria de la AECID promoviendo proyectos de investigacion
conjuntos entre universidades espafiolas y argentinas, y al mirar la lista, veo que la
Universidad de San Andrés estaba entre las universidades latinoamericanas y la de
Granada entre las espafiolas. Le mandé un mail que decia algo asi: “Ana, ;hacemos algo
con los migrantes? Se me ocurre que podemos combinar nuestros expertises.
“Migrantes en escuelas”™: yo sé de educacion, vos sabés de migracion, podemos hacer
algo. Intercambiamos unas ideas por skype, nos presentamos y salio. Ese es el grado de
casualidad.

Para contarles como se llevo a cabo, quisiera referirme al tema del financiamiento.
Les voy a contar codmo hicimos la propuesta inicial, como obtuvimos el financiamiento
y en los ajustes que tuvimos que hacer en la definicién de los objetivos, en el marco
tedrico que usamos.

Partimos de la idea de hacer un proyecto sobre escolarizacion de jévenes, hijos de
inmigrantes en la Argentina y Espafia, pero el tema era gigante. Habia que refinar el
foco. Entonces la primera cuestion que refinamos fue el espacio: la Argentina y Espafia
son demasiado grandes, y decidimos ir por Madrid y Buenos Aires. Esto tiene varias
logicas, por un lado esta vinculado con mis estudios anteriores en educacién comparada
y mi aversion a las generalizaciones groseras. Me he dedicado a criticar mucho a
UNESCO cuando hace estudios en Buenos Aires, San Pablo y México DF y dice “En
América Latina la ensefianza de las matematicas es problematica”. ;Cémo pueden estar
seguros de que en Nicaragua sucede lo mismo? Entonces decidimos refinar y trabajar
con Madrid y Buenos Aires. Ademas tenia sentido estudiar estas dos ciudades como
nodos de la red economica global que atraen a muchos inmigrantes.

Y por otro lado, se trataba y se trata de ciudades cuyo perfil migratorio y en cierta
medida étnico habia cambiado mucho en las ultimas décadas. Entonces lo primero que
refinamos fue el tema del espacio, lo segundo fue el origen de los migrantes: lo
limitamos a los latinoamericanos. Esto daba sentido a la comparacion porque en Buenos
Aires no hay migrantes de muchos otros origenes y simplificaba también en varios

aspectos gracias a la lengua.
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Asi es como llegamos a los objetivos iniciales que presentamos a la AECID.
Presentamos tres objetivos especificos para el proyecto:

- el primero era indagar acerca de como las experiencias escolares de los

hijos de inmigrantes influyen en su integracion socio-cultural, civica, politica y

economica en la ciudad de residencia.

- El segundo objetivo era analizar como influye el estatus legal, la clase
socioeconomica, la etnia y el género en las experiencias escolares y en los
procesos de integracion de estos jovenes. O sea, nos interesaba cruzar el tema
con cuatro aspectos: el estatus legal —si son legales o ilegales— el nivel

socioecondmico, las cuestiones étnicas y el género.

-Y el tercero era comparar los procesos de negociacion identitaria e

integracion de estos jovenes en las ciudades de Madrid y Buenos Aires.

Sin embargo, dado que s6lo obtuvimos financiamiento por un afio y dada la
cantidad de dinero solicitada tuvimos que redefinir los objetivos. Tuvimos que eliminar
alguna de nuestros objetivos mas ambiciosos, porque el tema nos interesaba, nos
interesaba trabajar juntos y pensamos que era mejor hacerlo como un estudio
exploratorio y, una vez terminado, la idea era buscar mas financiamiento para seguir
haciéndolo. De hecho seguimos trabajando en el proyecto sin financiamiento. Ademas
de decidir que era exploratorio, el segundo punto fue que limitamos los objetivos. ;Se
acuerdan que el segundo objetivo era analizar como influye en el estatus legal, la clase
socioeconOmica, la etnia y el género en las experiencias escolares y en los procesos de
integracion de estos jovenes? Decidimos eliminarlo, decidimos que no podiamos
hacerlo porque para comparar realmente tendriamos que ir a mirar chicos de clase alta,
de clase media, de clase baja, de distintos grupos étnicos... Era imposible hacerlo en un
aflo, entonces descartamos lo de las distintas clases sociales, lo étnico y lo del estatus
legal. Y decidimos mantener la variable del género como un interés, como una cuestion
a prestarle atencion, aunque no formd parte de nuestros objetivos. Ya veran que la
cuestion étnica surgié y que fue imposible no prestarle atencion, pero no quisimos
ponerla entre nuestros objetivos. Aunque no dejamos de prestarle atencion especial, no
estaba dentro de nuestros objetivos, no disefiamos el estudio en funcién de ella. Al

eliminar ese segundo objetivo quedaron definidos el proyecto y los objetivos.
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Les voy a contar ahora brevemente el marco tedrico que usamos y después como
recolectamos los datos. En el marco teodrico el concepto fundamental sobre el cual
trabajamos es el concepto de experiencia; y ahi nos basamos en Dewey” y en otros, pero
el punto de partida fue Dewey. No quiero detenerme mucho a discutir el marco teérico
pero si quiero destacar algunas cuestiones.

Dewey enfatiza la importancia de la experiencia en la educacién. Segun ¢él, “toda
experiencia emprendida y vivida modifica al que actia y vive, afectando esta
modificacion —lo deseemos o no— la cualidad de las experiencias subsiguientes, pues
quien interviene en ellas es una persona diferente”. Lo que dice es que las experiencias
nos transforman, cada experiencia que vivimos nos convierte en alguien diferente;
segun la experiencia serd un cambio grande o un cambio pequefio. Pero las experiencias
nos convierten y en ese sentido el concepto de experiencia que usa Dewey estd muy
emparentado con el de educacion y con el de transmision, que implican cierto grado de
transformacion.

El segundo punto importante que destaca Dewey acerca de la experiencia es lo que
¢l llama “el principio de continuidad de la experiencia”, que quiere decir que las
experiencias que uno tiene lo marcan y determinan cOmo va a encarar una situacion
similar en el futuro. Pongamos un ejemplo concreto: un joven inmigrante llega a la
Argentina y es tratado muy amablemente por la poblacion autdctona en sus primeras
experiencias. Llega a Retiro y todos le dan indicaciones. Lo mas probable es que su
visién sea que los portefios son buenos y amables. Cuando aborde de nuevo a un
porteno lo hara esperando eso, amabilidad. Por supuesto que puede ocurrir lo contrario.
Lo mismo pasaria en la escuela: si uno es inmigrante, viene de Pert, Bolivia o Uruguay,
y llega a la Argentina se adaptarda a cémo lo traten los primeros docentes, sus
compaiieros y la escuela.

Otro autor que trabajamos se llama Koselleck. El define la experiencia de la
siguiente manera: “es un pasado-presente cuyos acontecimientos han sido incorporados
y pueden ser recordados; en la experiencia se fusionan tanto la elaboracion racional
como los modos inconscientes del comportamiento, que no deben o no deberian ya estar
presentes en el saber. Ademas en la propia experiencia de cada uno transmitida por
generaciones o instituciones siempre estd contenida y conservada una experiencia

ajena”™. ;Qué destaco de esto? Que la experiencia subjetiva y activa de los individuos es

*Cf. Dewey, J. (1997), Experience and education, New York: Touchstone.
> Koselleck, R. (1992): Futuro pasado. Buenos Aires: Paidds, p. 338
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una interpretacion que combina aspectos inconscientes o no racionales con aspectos
racionales y que por mds que las experiencias sean individuales siempre tienen algo del
orden de lo colectivo, de las experiencias de un determinado pueblo.

El otro punto que destaca Koselleck como importante, y que de alguna manera
también plantea Dewey, es que entre las experiencias vividas y las futuras, existe un
espacio para la accidn y para la reinterpretacion: el chico peruano que llega y tiene una
buena experiencia con los portefios va a creer que todos los portefios son buena gente...
Si, claro, hasta cierto punto, no es que eso lo va a marcar por siempre. Si las dos
experiencias siguientes que tiene son malas, va a cambiar su punto de vista. O sea, entre
la experiencia y la expectativa siempre hay un lugar para la accion y es ahi donde entra
la educacion. Uno podria pensar que hay un lugar donde podria intervenir.

Y el altimo punto es el principio de interaccion. Con respecto a esto Dewey dice
que la experiencia tiene que ver con las interpretaciones individuales que hacemos los
seres humanos de una situacion, pero que existen por fuera del individuo fuentes que
dan lugar a esa experiencia; lo que Dewey llama “condiciones objetivas”. Por eso
Dewey define las experiencias educativas de la siguiente manera: “comprenden lo que
hace el educador y el modo en que lo hace, y no solo las palabras habladas sino también
el tono de voz en que se pronuncia. Comprenden el equipo, los libros, los aparatos, los
juguetes y juegos empleados, los materiales y, lo que es mas importante, la total

estructuracion social de las situaciones en que se halla la persona’®

. En definitiva hay
una cuestion individual de interpretacion pero hay cuestiones estructurales, cuestiones
objetivas, el medio ambiente, que definen esas experiencias.

Entonces, en definitiva, lo que tuvimos en cuenta para armar este proyecto fueron
cuestiones vinculadas al concepto de “experiencia”. En primer lugar, el principio de
continuidad: una experiencia influye mucho en las siguientes, en la manera en que voy a
abordar las siguientes. En segundo lugar, el principio de interaccion: la experiencia
parte de una interpretacion individual pero hay cuestiones estructurales, objetivas, de
ambiente que contribuyen a esa experiencia. Y los dos ultimos puntos que quiero
destacar son que estas interpretaciones combinan elementos individuales con colectivos
y que combinan lo racional con lo inconsciente o 1o no racional.

Ahora quiero comentarles como obtuvimos los datos, s6lo un rapido paneo porque

no alcanza el tiempo para destacar esta cuestion. En cada ciudad trabajamos con tres

® cf. Dewey, John (1997), Experience and education, New York: Touchstone, p. 49
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escuelas de gestion publica con una alta proporcion de estudiantes inmigrantes o hijos
de inmigrantes y que atienden a poblaciones de nivel socioecondmico bajo. Dentro de
cada escuela entrevistamos al director, a dos docentes y a seis alumnos extranjeros o
hijos de extranjeros, tres varones y tres mujeres. Buscabamos también chicos que
hubieran tenido al menos tres afios de residencia en la Argentina o en Espaiia pero que
no hubieran venido de muy, pequeios; o sea que idealmente hubieran hecho la escuela
primaria en su pais de origen y que estuvieran en los ultimos afios de la secundaria.
Entrevistamos a dieciocho docentes y directivos entre los dos paises y treinta y un
alumnos.

Me gustaria ahora presentarles los resultados que obtuvimos respecto de la
situacion de los inmigrantes, de donde vienen, como, cudndo y cuantos y respecto de
todas las cuestiones que tienen que ver con la legislacion y las politicas educativas; y
luego quisiera hablarles del analisis de las entrevistas.

Empiezo por lo que encontramos en Espafia, la situacion general de los
inmigrantes en Espafia. Les doy algunos datos: Espaifia tiene 46.000.000 de habitantes,
de los cuales el 11% son extranjeros; o sea hay un porcentaje bastante alto de
extranjeros en Espafa. En los ultimos diez afios la cantidad de inmigrantes se multiplico
por nueve. Lo que esto demuestra es que es realmente un fendmeno explosivo en
Espaia, y ademas es un fendmeno nuevo. Hasta los afios setenta, Espafia era un pais de
emigracion, la tasa de migracion daba negativa. En el 2009 habia mas de un millén de
inmigrantes desempleados. La gran crisis econdmica en Espafia impactd muchisimo
mas en los inmigrantes. De hecho comenz6 un programa que consistia en que se les
pagaba a los inmigrantes un sueldo durante seis meses para que se volvieran a su pais.
Los inmigrantes estan sobrerepresentados entre los pobres y los desempleados.

El 9,7% de los estudiantes espafioles en educacion basica son extranjeros y esta
cifra sube al 13,8% en Madrid. Ademads, hay un fuerte proceso de segregacion: el 80%
de los alumnos va a escuelas publicas, muy poquitos van a escuelas privadas y a
escuelas privadas subsidiadas por el estado, que tienden a ser de la iglesia catdlica. El
30% de los estudiantes inmigrantes no termina la educacidon obligatoria y uno en
cincuenta sigue la educacidon post obligatoria. La trayectoria de los chicos inmigrantes
tiende a ser mucho peor que la de los chicos no inmigrantes. Notablemente en la
LOCSE —Ley Organica de Calidad del Sistema Educativo— casi no se menciona a los
inmigrantes, ni la educacién multicultural, ni la diversidad, lo cual es muy llamativo.

Aclaro que en Espafia la educacion es responsabilidad de cada una de las 17
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comunidades auténomas y en Madrid —un caso interesante— el gobierno hace varios
afios que tiende a ser de derecha versus el gobierno de izquierda que hay en el pais, lo
cual ha generado muchos problemas politicos.

En Madrid se cred, respondiendo a la necesidad de los inmigrantes y de otros
problemas como los chicos que no tenian una buena performance, el Plan de Educacion
Compensatoria en 1999. No se los voy a describir en su totalidad pero plantea clases
compensatorias para los estudiantes con problemas y riesgo de no terminar, y clases de
transicion para los inmigrantes que no hablan espafiol.

La estrategia en Madrid es separar a los chicos con problemas y ponerlos en otra
clase. Entre esos chicos con problemas estan muy sobrerepresentados los inmigrantes.
En gran medida, esto termina reforzando la segregacion y los chicos inmigrantes
tienden a ir a clases en las que son la gran mayoria. Ya de por si van a escuelas donde
son la mayoria. El 80% de los chicos hijos de inmigrantes van a escuelas publicas, a
ciertas escuelas publicas que se estigmatizan, se convierten en las escuelas de los
inmigrantes, escuelas a las que los espafioles no quieren ir.

La logica del plan de educacion compensatoria se basa en una logica que busca
compensar por un supuesto déficit en los alumnos y las familias. Bernstein’ sostenia
que la educacién no puede compensar por la sociedad. También decia que no tiene
sentido ofrecer “educacion compensatoria” a nifios a los que todavia no se les ofrecio un
ambiente educativo adecuado. El concepto de “educacion compensatoria” implica que
algo falta en la familia y, por lo tanto, en el nifio. Como resultado, el nifio no se podria
apropiar de los beneficios que le ofrece la escuela. De esta logica se deduce que la
escuela debe “compensar” por algo que falta en la familia y los nifios se convierten en
pequefios sistemas de déficit.. Las politicas educativas de Madrid se construyen sobre la
base de estas visiones patologicas de los estudiantes y las familias de sectores
carenciados.

En definitiva este plan de educaciéon compensatoria o las politicas educativas en
general en Madrid no proponen ningin cambio en las instituciones ni en el sistema; no
proponen un cambio holistico. No se plantean lo siguiente: “si tenemos un 13% de
chicos inmigrantes necesitamos cambiar algo en el sistema educativo”. No. Los cambios
son cambios especificos orientados a los chicos inmigrantes y se basan en visiones

patologicas de los estudiantes y de las familias de sectores desfavorecidos.

’ Bernstein, B. (1971). Class, codes, and control. Theoretical Studies Towards a Sociology of Language,
Vol. 1.
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La politica educativa en Madrid, ademas, refuerza la segregacion, lo cual genera
problemas académicos: el famoso “peer effect”. Si yo voy a una clase donde la mayoria
de los chicos tiene un rendimiento bajo, es muy dificil que tenga una performance alta.
Y de hecho hay, aunque no en Espafia o en la Argentina, muchas investigaciones que
muestran que los inmigrantes que se mezclan con chicos autdctonos tienden a tener
mejor performance académica, porque las expectativas propias y la de los docentes
aumentan. Y ademds, por supuesto, la segregacion tiene los problemas obvios de
socializacién, no necesito explicar mucho eso. Si los chicos tienden a socializar
solamente con chicos inmigrantes, en sus trabajos, en la sociedad en general, les va a
costar mucho mas incorporarse y trabajar o socializar con la poblacioén autdctona.

En definitiva en Madrid la visiéon de la politica educativa se basa en una vision
asimilacionista. Sostienen la idea de que existe tal cosa como la cultura espafiola y que
lo que los inmigrantes tienen que hacer es adaptarse a esa cultura, lo cual por supuesto
se basa en una vision cosificada de la cultura. Como si la cultura espanola fuera una
cosa que esta ahi, que uno la puede entender, aprehender, que es estatica y cerrada. Y
resulta que los inmigrantes no forman parte de la cultura espafola sino que se tienen que
adaptar a ella.

En las entrevistas vimos que efectivamente los propios alumnos reconocen que el
problema de la segregacion afecta el rendimiento académico y su propia socializacion.
También las familias espafiolas evitan esas escuelas y los propios alumnos lo perciben.
Les leo algo que decia un estudiante ecuatoriano: “la gente dice que mi escuela es una
escuela de inmigrantes, de latinos, de malos alumnos. En mi clase la mayoria de los
estudiantes son extranjeros, de América Latina, otros de Rumania y Senegal. Escuché
decir a alguna gente que no quiere mandar a sus hijos a esta escuela por eso”. Incluso
encontramos en el discurso de los adultos muchos prejuicios hacia los inmigrantes y
docentes y directivos de estas escuelas, nos decian o reconocian que ellos no mandarian
a sus hijos o nietos a escuelas donde hay muchos inmigrantes.

En el discurso de los adultos —no en todos por supuesto— percibimos mucho
prejuicio hacia los inmigrantes, estereotipos, bajas expectativas; es algo muy notable.
Estaba presente la idea de que no les iba a ir bien y que no les podia ir bien y los propios
estudiantes nos comentaban que algunos docentes los maltrataban. Mencionaban cosas
como que odiaban los acentos sudamericanos, que les decian que “algunos sudacas

parecen monos” —esto no lo vimos ni escuchamos, nos lo dijeron—. También en algunos
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casos mencionaron discriminacion por parte de sus compaieros espafioles, aunque no
eran muchos los casos.

Algunas conclusiones de Madrid para poder pasar a la Argentina. La inmigracion
es un fendémeno relativamente nuevo, de los ultimos 30 a 40 afios. El abordaje se basa
en la asimilacion y en educacion compensatoria. Estd presente la idea de que son los
migrantes los que tienen que adaptarse a esa cultura. Y la manera de hacerlo es
ofreciéndoles educacion compensatoria, lo cual refuerza la segregacion que ya de por si
es muy importante. Los chicos tienden a ir a determinadas escuelas en las que
constituyen la mayoria de los alumnos y esto afecta en gran medida su rendimiento
académico. Aunque no tenemos datos de que afecte su rendimiento académico
especificamente en Madrid, la 16gica pareceria indicar que si. Si trasladamos lo que
ocurre en otros lugares que si fueron investigados, uno podria suponer que es asi y
pareceria que también afecta su proceso de socializacion. Y los propios chicos dicen que
esto es asi.

El otro tema muy notable en Madrid es que algunos docentes, repito, no todos,
niegan apoyo sistematicamente a los alumnos inmigrantes y tienen posturas
discriminatorias hacia ellos. En definitiva hay un fuerte contraste entre lo que uno
podria llamar —y después les voy a decir bien a qué me refiero con esto— “un abordaje
intercultural o multicultural” y la manera en que se piensa la educacion de los
inmigrantes en Madrid.

Vamos a la Argentina y Buenos Aires. Esto mas o menos lo saben pero lo digo
rapido. La situacion general de los inmigrantes es la siguiente: ustedes saben que la
inmigraciéon acd no es un fenémeno nuevo, todo lo contrario. Fue un proceso
fundamental en la construccion de la nacion. Algunos autores dicen que la Argentina no
es un pais con inmigrantes sino que es un pais de inmigrantes, constituido
fundamentalmente por inmigrantes. Algunos datos: en 1895 —y a esto me referia cuando
hablaba de la movilidad y de como las migraciones cambian los lugares—, dos tercios de
los habitantes de Buenos Aires eran extranjeros. En 1914, el 30% de la poblacion de la
Argentina estaba compuesto por inmigrantes, el 28% de origen europeo (del total de la
poblacion). Por supuesto que todos sabemos lo que ocurrid, la educacion y la
inmigracion fueron dos estrategias fundamentales para civilizar y modernizar el pais, y
en términos de la educacion existe una idea fuerte de la homogenizacion, de que todas
las escuelas se comporten como si fueran una y de que todos los chicos pasen por

experiencias escolares similares. En esta concepcion influye o influy6 en su momento el
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ethos republicano francés, la idea de igualdad de oportunidades; la idea de dar lo mismo
a todos como la mejor manera de lidiar con las desigualdades.

Bueno, podria decir mucho maés, porque creo que la historia es fundamental en el
caso de la Argentina para entender lo que estd pasando hoy, pero como mas o menos la
conocen, me la salteo. Y voy a la década de 1990 cuando empiezan a ocurrir cambios
importantes en el perfil de la inmigraciéon, cuando la inmigracién pasa a provenir
fundamentalmente de los paises limitrofes. Fue un proceso gradual que se va dando, y
que se termina de consolidar en los ‘90. La inmigracion de paises limitrofes y del Pera
es bastante estable en términos porcentuales desde 1869 hasta el 2001. En 1869, el 2%
de la poblacion total venia de los paises limitrofes y del Pert. En el 2001, era del 2.9%.
No es un cambio muy grande en términos de porcentaje de poblacion total. El cambio
grande estd en que hoy la gran mayoria de los inmigrantes (alrededor del 68%) vienen
de los paises limitrofes y del Pert; lo que bajé mucho es la otra inmigracion, la
inmigracion europea.

El otro gran cambio es que la migracion limitrofe tendia a quedarse cerca de las
fronteras, muchas veces eran migraciones temporales, venian por trabajo y después se
volvian. Lo que empezo6 a ocurrir —y esto si es un cambio importante—, mas o menos a
partir de los ‘90, fue el movimiento de estas poblaciones hacia las grandes ciudades.
Entonces si representa en lo que a nosotros nos interesa, especificamente en Buenos
Aires, un cambio grande porque estas poblaciones de los paises limitrofes no tendian a
llegar tanto a la ciudad de Buenos Aires y a partir de los ‘90 — aunque no es solo en los
‘90, sino que es un proceso que se consolida fuertemente en los ‘90 — aparecen estas
poblaciones en las grandes ciudades. Y esto se da junto con un proceso de segregacion
espacial, se empiezan a generar barrios en los cuales los inmigrantes de un determinado
pais constituyen la mayoria: por ejemplo, el barrio charria que es un barrio boliviano.
Determinados grupos nacionales se empiezan a asentar en determinados lugares porque
las migraciones se dan por redes sociales: los que llegan vienen por amigos o por
parientes que ya estdn asentados aqui. Empiezan a aparecer el barrio chino, el barrio
boliviano, el barrio peruano, el barrio paraguayo. Esto le da mayor visibilidad a estas
poblaciones, porque una cosa es cuando estan distribuidos por toda la ciudad y otra cosa
es cuando estdn concentrados en determinado lugar. Empiezan a aparecer los
restaurantes que atienden a estas poblaciones; la radio peruana, la radio boliviana.
Empiezan a realizarse celebraciones de determinados ritos nacionales o culturales y esto

permite una mayor visibililizacion de estas poblaciones, lo que hace que por supuesto
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crezca, al menos en la vision de los medios de comunicacion y de la opinion publica, la
pluralidad étnica en una ciudad como Buenos Aires que se veia a si misma como
homogénea, y esto tiene que ver con las narrativas historicas arraigadas.

En las narrativas historicas que promueven la identidad argentina, que por
supuesto excluyen completamente a los pueblos indigenas, aparece la idea de que los
argentinos descendemos de los barcos —la habran escuchado—, la idea de que no hay
pueblos indigenas. Tenemos 600.000 personas que se declaran indigenas,
proporcionalmente mas que Brasil. Sin embargo estdn completamente invisibilizados en
las narrativas historicas. Buenos Aires especialmente, aunque toda la Argentina
también, se construye como un enclave europeo en Sudamérica, la “Paris” de
Sudamérica. Esta instalada la idea de que Buenos Aires es europea, blanca. Es un mito
aunque muy presente. Entonces cuando empiezan a aparecer estos grupos, mas
visibilizados porque estan segregados en determinados lugares, se generan reacciones
en la opinidn publica. Sumado al crecimiento de la pobreza y de las inequidades (de los
afios 1970 para acd la pobreza y las inequidades han aumentado en la Argentina
notablemente), empieza a aparecer la sensacion de que la Argentina perdid sus
caracteristicas distintivas respecto de los otros paises de América Latina. La clase media
tan fuerte que de alguna manera se ve debilitada por los procesos de empobrecimiento
que se dan a partir de los ‘70, la baja pobreza que aumenta notablemente. Junto con esta
especie de flavour europeo, con esta idea de que Buenos Aires era europea y que no
habia mucha influencia indigena en Buenos Aires, aparece esta tipica frase, muy fuerte
en el 2001, “ahora somos realmente latinoamericanos” —seguramente la habran
escuchado—, o “bienvenidos a América Latina”.

Estas cuestiones generan dos posiciones en los medios y en la opinién publica con
respecto a los inmigrantes. Por un lado aparecen los discursos xen6fobos y racistas, para
los que obviamente estos nuevos inmigrantes ya no son coprotagonistas del progreso del
pais sino que tienen la culpa del desempleo, la criminalidad, y un montén de otros
problemas sociales. Por otro lado, surge el discurso de los derechos humanos, del
respeto por la diversidad, de la hermandad latinoamericana. Esto se ve claramente en los
medios de comunicacion y en la opinion publica.

(Qué pasa con la legislacion y las politicas educativas? En el 2004 aparece una
nueva ley de inmigracion, que anula la ley anterior, que se conoce como “la ley Videla”
—y con eso digo todo—, era una ley creada durante la dictadura con el objetivo de

seleccionar a los migrantes. Porque habia ciertos migrantes que se querian y ciertos
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migrantes que no —no tengo que explicarles a cudles se queria y a cuales no. En el 2004
hay una nueva ley de inmigracidon con un abordaje distinto, en la que se propone una
sociedad multicultural e inclusiva, en la cual se plantea al menos discursivamente que
los inmigrantes constituyen un aporte a la cultura de nuestro pais. Esta ley da a los
inmigrantes acceso a los servicios sociales, hospitales, educacion, etc. Les da derecho a
matricularse en las escuelas en las mismas condiciones que los argentinos,
independientemente de su estatus legal. Un chico puede ir a una escuela aunque sea
ilegal y la escuela tiene la obligacion de anotarlo. En el caso de la Ciudad de Buenos
Aires no hay politicas educativas especificas para los chicos inmigrantes, salvo el
acceso a becas en igualdad de condiciones que los argentinos. No hay otros dispositivos
institucionales o pedagogicos para atender a las necesidades especificas de los
inmigrantes, ni a nivel macro ni a nivel micro, al menos en las escuelas a las que
nosotros fuimos. Lo inico que hay es garantia en el acceso.

(Qué lo explica? Yo tengo algunas hipdtesis que luego podemos discutir. La
primera es la poca visibilidad que tiene el problema de los inmigrantes en Buenos Aires.
La mayoria, el 80% de los chicos inmigrantes que estudian en la ciudad de Buenos
Aires van a escuelas publicas, y ademas esos chicos estan concentrados en ciertas
escuelas en donde llegan a representar la mayoria (o al menos un alto porcentaje) de los
alumnos. Quizas el porcentaje de chicos extranjeros suma un 30% pero después esté el
otro porcentaje que son los hijos de bolivianos, peruanos o paraguayos que son
considerados culturalmente como inmigrantes. Este es un tema que tiene mucha
visibilidad en unas pocas instituciones y poca visibilidad en términos del sistema.

Otra explicacion posible a la falta de politicas educativas que aborden el tema de
los alumnos inmigrantes, es la continuidad de los principios basicos del ethos
republicano francés que tanta influencia tuvo histéricamente en nuestro sistema
educativo: la idea de igualdad de oportunidades; la idea de darle lo mismo a todos como
la mejor manera de lidiar con las desigualdades. Permanentemente escuchabamos a los
directores y a los docentes de las escuelas que nos decian “no, yo no me adapto y no
necesito adaptarme; yo le doy lo mismo a todos”. Esto podria explicar, al menos en
parte, que no haya dispositivos institucionales o pedagogicos especiales para abordar los
problemas especificos de los chicos inmigrantes. Son chicos que vienen de estudiar con
otro curriculum, en otro lugar, habria que tratar de darles una mano para que se adapten,
pero estd muy instalada en los distintos actores del sistema la idea de que hay que tratar

a todos de la misma manera.
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(Qué vimos en Buenos Aires respecto de las experiencias escolares? Alta
segregacion, 80% en escuelas estatales y en ciertas escuelas especificamente. Los
argentinos, los portefios, al igual que lo que sucede en Espafia, evitan esas escuelas. Las
maestras y los docentes en sus relatos cuentan como se fue dando lo que en algunos
casos mencionan como “el deterioro” de la escuela, porque van saliendo los argentinos
y van entrando los paraguayos o bolivianos.

Una cosa notable es que a los alumnos extranjeros se los hace participar de los
rituales nacionalistas como si fueran uno mas, tienen que participar de la fiesta del 25 de
Mayo, levantar la bandera, cantar el himno; pero no hay ninguna reflexion al respecto.
Lo tienen que hacer como cualquiera. Era interesante porque les preguntdbamos a los
chicos “;como te sentis con eso?” y contestaban “bueno, no sé, en mi pais también lo
hacen, es natural”. “;Y sabés el himno argentino?”. “Bueno, mas o menos, puedo mover
la boca como para que parezca que lo s¢”, nos decian. Pero no les molestaba en lo mas
minimo, era muy notable. Mi hipdtesis era que no les molestaba porque esos actos no
tocan a nadie, no afectan a nadie. Pero ése es otro tema.

Los jovenes mencionaban una gran distincion entre las practicas discriminatorias
que vivian en las calles versus las que veian en la escuela. En ese sentido, a diferencia
de Espafia, ninglin nifio, ningin joven nos menciond actitudes discriminatorias de los
docentes hacia ellos en las escuelas. Mencionaron muy buenas relaciones con sus
compaiieros y con los docentes, que cuando habia problemas eran por otras cuestiones y
no necesariamente por la nacionalidad. Nosotros tomamos una muestra muy chiquitita,
no quiere decir que esto sea generalizable; mencionaron algunos casos —no es que no
mencionaron ninguno—, casos aislados, aunque los chicos no lo veian como un gran
problema. De hecho mencionaban redes de soporte informales muy valoradas por los
alumnos, docentes que los ayudaban mucho, mucho carifio hacia docentes que se
preocupaban por ellos y por su futuro.

El andlisis que hacemos nosotros es que en gran medida estas redes de apoyo
dependen de la buena voluntad individual de los sujetos; es decir dependen de si les
toco un docente que se preocupd por ellos 0 no, y no de mecanismos institucionales.

Un segundo problema, mas importante, es que estos apoyos se basan en resolver
problemas practicos y especificos: la maestra ayuda al chico que tiene problemas porque
no termina de entender literatura. No hay una preocupacion por promover la paridad en

la participacion social de estos chicos.
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Otra cuestion interesante que vimos fue la folclorizacion de lo extranjero en varios
aspectos. Uno de esos aspectos era el que mi colega Ana llamo6 “la pedagogia cous-
cous”, porque en Espafa tienen muchos marroquies y el cous-cous es la comida
marroqui. Y esta relacionado con una practica habitual que consiste en que una vez al
afno los alumnos inmigrantes preparan sus comidas y las llevan a la escuela como una
manera de integrarse.

Hay otro aspecto interesante. Yo les preguntaba a los chicos qué les pasaba
cuando en historia les ensefian historia argentina y no les ensefan, por ejemplo, nada de
Bolivia. Un chico boliviano, muy inteligente, muy divertido contestd: “y bueno, es
parecida; estd bueno, a mi me interesa, si yo voy a ir a la universidad igual me sirve.
Pero lo peor sabés qué es —me dijo— cuando me preguntan a mi, cuando hablan de
Bolivia es peor porque me preguntan a mi, como relaciono esto con la historia de
Bolivia, y yo no sé la historia de Bolivia”. Se trata de chicos que en gran medida fueron
escolarizados ac4d. Es muy notable que los docentes crean que como son bolivianos
saben la historia de Bolivia. Pero el chico desde los 10 afios vive en la Argentina, ;qué
historia de Bolivia va a saber?

Termino con las conclusiones. Aunque antes una cosa muy importante, la vision
de los adultos en la Argentina. Esta vision combina tres cosas:

- Una vision muy nostalgica de la inmigracién europea. Una persona nos
decia “mi escuela era conocida como la Belgrano Schule porque aca venia la
comunidad judia, y estaban Bernstein y Goldstein y uno fue diputado, y otro fue
un médico importante...” Y yo le dije: “inmigrantes también...” y me contesto:
“no, no, esto es otra cosa”. Ahi aparece el tema étnico. El tema étnico es un tema

que no podemos dejar de tener en cuenta, es fundamental.

- Los estereotipos que funcionan entre los adultos, aunque aparentemente
se cuidan mucho de no decirlos frente a los chicos. Hay como un pacto en las
escuelas a las que fuimos: entre ellos discriminan al conversar, pero se cuidan

mucho de no discriminar a los chicos.

- 'Y por ultimo hay una mezcla muy notable en el discurso de los adultos
entre la nacionalidad, la clase social y la etnicidad. Algunos docentes decian
“por lo general los que mas problemas tienen son los de piel oscura, pero

algunos vienen de Salta no siempre son de Bolivia.”
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Entonces en el caso de la Argentina vemos que también el abordaje se basa en la
asimilacion. Mientras que en Madrid las diferencias se enfatizan a través de la idea de la
compensacion, en Buenos Aires las diferencias se obscurecen y se ignoran. ;Se
acuerdan cuando hablaba de Fraser y les decia que hay dos maneras de no reconocer las
diferencias, una es ignorandolas y otra dandoles demasiado importancia; o sea
separando completamente? Pareceria que estamos en casos en donde se dan esas dos
formas de falta de reconocimiento: ignorando las diferencias en Buenos Aires y dandole
demasiada importancia en Madrid.

Lo que nosotros sugerimos es que se necesitan marcos ideologicos y politicos mas
amplios con visiones holisticas que afecten a toda la comunidad. Cuando nos referimos
a educacion multicultural no hablamos de algo que se debe hacer con los que son
diferentes sino que es algo que se debe trabajar con toda la comunidad; o sea, en este
caso, con todos los chicos de esta escuela. Vuelvo a sefialar la importancia de evitar las
nociones cosificadas de la cultura. Como si existiera tal cosa como la cultura argentina,
que es en realidad una cosa dinamica, abierta y que estd siempre en construccion.

Preguntas.

Pregunta: Me preguntaba algo que tal vez excede un poco la investigacion, y es
hasta qué punto se pueden pensar las diferencias que manejaste entre Buenos Aires y
Madrid en relacién con los distintos momentos histéricos, que relataste en relacion con
los procesos de inmigracion que ambos paises y ciudades vienen sufriendo. Pienso que
tal vez seria interesante ver si el momento que esta pasando Madrid en relacion con la
inmigracion tiene similitudes con lo que pasaba a fines de los afios ‘90 con la
inmigracion latinoamericana en la Argentina. Tal vez acd se llegd a un nivel de
equilibrio que quizds Madrid logre en diez o quince afios. Y tengo una segunda
pregunta, que es si tienen pensado mirar un poco esas cuestiones mas de procesos
historicos a largo plazo y qué similitudes se pueden encontrar en ese nivel, mas alla del
corte actual sincronico que hicieron.

Respuesta: Creo que te equivocaste al mencionar una cifra, vos hablas de la
comparacion de lo que pasa en Madrid ahora con lo que pasaba en Buenos Aires en
1890.

Respuesta: No, estaba pensando en 1990. Tal vez ahora en los ultimos cinco afios
Espaia esta teniendo la explosion de inmigracion que tuvimos nosotros en los ‘90 con

la inmigracion latinoamericana, y para nosotros ya pasaron 15 afios. Y tal vez el tema
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del fuerte rechazo, la segregacion que se esta viviendo en Madrid quizéas dentro de 15
afios se nivele un poco mas.

Respuesta: La verdad es que no creo. En Espana en realidad el tema de la
explosion de la inmigracion no empezd hace cinco anos empezo en los ‘90 o un poco
antes, es nuevo pero no tan nuevo. Ya en los ‘70 se empieza a dar vuelta, se empieza a
recibir més gente y el fenémeno explota en los 90, pero yo si creo —lo estamos
explorando ahora— que ahi juega un rol muy importante el tema post colonial: Espafia
como pais potencia... Otra cosa es que yo no sé¢ si aca hubo tanta explosion, no fue
tanto una explosion en términos cuantitativos, sino una cuestion mas cualitativa: los
inmigrantes se empezaron a ver mucho mas. No hubo explosion en la ciudad de Buenos
Aires, y no creo que sea una cuestion de estabilidad. Yo creo que en ambos casos el
tema post colonial es muy interesante y por eso rescataba lo étnico. Y es lo que estamos
explorando ahora, hay mucha bibliografia sobre el tema del post colonialismo y hasta
qué punto —por ejemplo como dicen algunos autores como Enrique Dussell, Walter
Mignolo, que estudian América Latina— se puede hablar de post colonialismo en
América Latina cuando en realidad a los espainoles los reemplazd una elite criolla que
sigui6 tratando a los pueblos originarios de la misma manera. No sé hasta qué punto
hubo post colonialismo y en este sentido me parece que se impone la fuerza de lo
étnico.

Honestamente no creo que sea una cuestion de tiempo y de que se estabilicen las
cosas, creo que en todo caso la distancia es mucho mas grande, la distancia cultural en
cuanto a los individuos es mayor en Madrid que acd y me parece que pasa un poco por
ahi la cuestion. Y pasa también por la historia. Mal que mal en la Argentina este ethos
republicano tiene el problema de que no se toman en cuenta las diferencias especificas,
pero tiene la ventaja de que al menos los docentes tienen en cuenta este fuerte rechazo a
discriminar y la idea de que la escuela tiene que ser el lugar sagrado en el que no se
tiene que discriminar, aunque quizas sean so6lo interpretaciones...

Pregunta: Ustedes estudiaron escuelas en las que los inmigrantes son mayoria.
(Pensaron otra posibilidad? ;Qué pasaria si estudiaran esto mismo en escuelas en las
que los inmigrantes no son la poblacién mayoritaria?

Respuesta: Si, lo pensamos. ..

Pregunta: ;Puede haber alguna variacion en lo que ustedes vieron del marco

tedrico y de todo lo previo?
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Respuesta: Totalmente. Creo que ese es un tema fundamental porque, obviamente,
la l6gica indicaria que puede ser diferente cuando el grupo inmigrante es menor y son
pocos versus todos los demas. Asi que si nos resultaba interesante pero lo que nos pasé
es que, por una cuestion —y esto es algo interesante también para sus tesis— de tiempos,
de recursos, de cuanto le podiamos dedicar, en un momento pensamos en utilizar una
escuela con muchos inmigrantes —una clara mayoria—, otra escuela mitad y mitad; otra
donde fueran minoria.

Primero era muy dificil porque no habia datos. Ni el Ministerio de Educacion de la
Ciudad ni el Ministerio de alld (no recuerdo como se llama) tenian datos tan precisos
que nos pudieran decir como encontrar esas escuelas. Y ademas tampoco estabamos
seguros de que nos sirviera para la comparacion, si habia diferencias no sabriamos si era
por eso o por las caracteristicas de las instituciones. Al tomar pocos casos, creo que es
mejor tomar casos mas homogéneos que pretender hacer una comparacion. Si yo digo:
“voy a estudiar la ensefianza de la ciencia” y miro una escuela publica y una privada,
puede haber muchas diferencias entre esas escuelas, pero como le atribuyo esas
diferencias al hecho de que sean escuelas publicas o privadas; o del nivel alto y bajo.

Estoy de acuerdo en que seria muy interesante hacerlo, pero terminamos
decidiendo utilizar escuelas en las que hubiera muchos inmigrantes. Si hubiéramos
buscado una que tuviera pocos, tal vez hubiésemos obtenido otro resultado. Otra cosa
fascinante para tratar era el tema del nivel socioeconémico. También hay muchos
migrantes con mucha plata. Yo creo que es un tema a considerar en una futura
investigacion.

Pregunta: Me preguntaba por qué no aparece en su investigacion el tema de los
inmigrantes orientales, chinos, coreanos. ;Se enfocaron en escuelas que tuvieran
migrantes latinoamericanos exclusivamente?

Respuesta: Si, si, fue una decision para limitar el estudio. De hecho en Espafia hay
mucha inmigracion africana, por ejemplo; y de otros paises europeos. Pero justamente
por eso decidimos limitarlo para que sea mas comparable y no abarcar tanto. Lo
limitamos a estudiantes de América Latina.

Pregunta: Yo te queria preguntar, y corroborar que lo que registré esté correcto,
acerca de la actitud discriminatoria de los docentes en Madrid que mencionaste,
(algunos docentes en Madrid tenian actitudes discriminatorias y hasta llegaban a no

ofrecer apoyo a los alumnos? Y segun lo que registré, dijiste que en Buenos Aires los
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adultos discriminan a ciertos estereotipos pero no se lo dicen a los alumnos. {En qué
basaron sus apreciaciones?

Respuesta: Muy interesante la pregunta. Vos me preguntas por Buenos Aires. En
Madrid, la apreciacion se basa en relatos de los alumnos que decian que los docentes los
discriminaban y que no los apoyaban y en lo que percibimos de los propios docentes.
En el caso de la Argentina, por un lado los alumnos no nos hablaron de ninguna
situacion de discriminacion por parte de los docentes, eso nos indicaria que al menos en
esas escuelas los docentes no estan discriminando. Y por otro lado cuando
entrevistamos a los directores y a los docentes enfatizaban mucho el hecho de que se
cuidaban de no discriminar a los alumnos, de no hacer comentarios xendéfobos o
estereotipados; pero que tal vez algunos se daban en la sala de maestros. Los propios
directores decian: “no, en general los docentes nos cuidamos mucho”. Hay un lado
positivo en eso, porque al menos se cuidaban mucho de no maltratar a los chicos porque
entendian que podia ser muy malo para ellos. Pero en algin momento decian que si —
aunque siempre era otro—, que algun otro docente puede ser que tenga actitudes
discriminatorias pero que se cuida mucho de no manifestarla frente a los chicos. Y
ademas hay un tercer elemento, cuando nosotros conversabamos con los directivos y los
docentes, se iban soltando, y aparecian en ellos visiones estereotipadas, racistas,
xenofobas, del tipo “los negritos son los que andan mal”, o comentarios como “Ahora
nos han invadido los latinoamericanos”. Algunos directivos se quejaban de que habia
una discriminacion al revés, de que por qué si venia un argentino ellos le tenian que
pedir documentos y si venia un extranjero lo tenian que aceptar. O sea, habia
discriminacion pero aparentemente segiin los propios alumnos y docentes se cuidaban
de no hacerlo frente a los chicos.

Habia una vision muy nostalgica de los viejos alumnos y el hecho de que la
escuela estuviera en palabras de ellos “invadida” por ya sea paraguayos, peruanos o
bolivianos. Se quejaban de problemas con sus alumnos actuales. Y también
escuchabamos cosas como: “;por qué nosotros? ;No se dan cuenta de que vienen a
usarnos la escuela y el hospital?” jAunque no todos! Otros, al revés, tenian visiones
muy inclusivas.

Pregunta: Comentabas que hay una distribucion espacial de las comunidades de
diferentes paises limitrofes y que eso repercute también en las escuelas, hay escuelas de

chicos bolivianos, de chicos paraguayos. ;Ustedes analizaron diferentes escuelas
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vinculadas con el origen o tomaron cuatro escuelas sin importar si el origen era
boliviano, paraguayo?

Respuesta: No me acuerdo ahora el detalle, lo que te puedo decir es que en alguna
de las tres escuelas que vimos habia mayoria de bolivianos, en otra, de paraguayos. Pero
no le dimos mayor importancia porque no teniamos suficientes datos para distinguir;
tampoco percibimos que los adultos hagan mucha distincién. Por ahi una distincién
interesante se da con los chicos bolivianos, tendia a haber una vision acerca de que los
padres tenian una gran preocupacion y apoyo por la educacion. Eso era notable, lo que
los docentes rescataban de estos nuevos alumnos era la manera en que la familia
conservaba una vision tradicional de la autoridad y respetaba a la escuela y a ellos
mismos. Cuando los docentes llamaban a los padres, éstos venian; y eso era algo que
destacaban especialmente de las familias bolivianas. Segin los docentes a medida que
las familias pasaban mdés tiempo en Argentina, los propios chicos que eran muy
respetuosos se iban porteriizando, se iban volviendo més maleducados.

Con respecto a lo que decias de las escuelas, la segregacién espacial esta
vinculada con la segregacion escolar, pero no es ¢€sa la Unica explicacion. En el Bajo
Flores, uno de los lugares a los que fuimos, habia en la misma cuadra o a una cuadra y
media de distancia, una escuela donde casi no habia extranjeros y una escuela en la que
el 70% de los chicos eran extranjeros. Sucede que una determinada escuela empieza a
ser elegida por una determinada comunidad para ser usada como su escuela, y por otro
lado es considerada estigmatizada por los demas. Se da un doble fenémeno: ciertas
escuelas empiezan a tener ese caracter de escuelas bolivianas, escuelas paraguayas,
escuelas mezcla, escuelas de extranjeros y por otro lado los argentinos empiezan a
escaparle a esa escuela.

Pregunta: ;Eso sucede externamente? ;Se da a partir de la eleccion de los que van
a la escuela? ;O la escuela define un discurso?

Respuesta: Me imagino que debe haber una combinacion de elementos. Pienso en
el trabajo de Cecilia Veleda® sobre segregacion escolar en términos de nivel
socioecondmico, donde se dan dindmicas, se complementan dinamicas de la familia,
dinamicas de la escuela. Hay que ver si ciertas escuelas no tuvieron estrategias de
rechazo frente a estas familias que hicieron que otras también se fueran yendo a donde

las aceptaban. Y eso hizo que esa escuela se convirtiera en la escuela de... Es lo mismo

®Veleda, Cecilia (2009), “Regulacion estatal y segregacion educativa en la provincia de Buenos Aires”, en
Revista de Politica Educativa, Afio 1, nim. 1.
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que alguien diga, por ejemplo, que los peruanos eligen ir a la villa 11-14 —no estoy
seguro pero creo que alli hay una gran comunidad de peruanos—. Si pudieran ir a la
Recoleta seguro que irian. Hay un monton de dindmicas del valor de la propiedad que
hacen que terminen en villas. Y hay otras dindmicas que hacen que vayan a una
especificamente porque ahi estdn sus hermanos, sus parientes o amigos. No soy un
experto en segregacion espacial, algo hemos leido para esto y ademads es algo en lo que
estamos trabajando para entender mas también porque sobre eso hay bastante escrito.

Pregunta: Mencionaste el rendimiento académico y lo relacionaste con la
conformacién de los grupos. Y yo pienso, me pregunto, si no hay que tener en cuenta
también el modelo pedagdgico. Porque mientras yo tenga un modelo pedagodgico
homogeneizante, a lo mejor es mejor que a los “negritos” los ponga todos juntos,
porque si los mezclo, ;qué resultados voy a tener si no cambio el modelo pedagdgico?

Respuesta: Si, estoy totalmente de acuerdo. No lo mencioné porque hay otras
muchas cosas que no mencioné, pero si. Otro de los puntos que marcamos es que
deberiamos, ademas de cambiar la vision mas holistica, eliminar las visiones cosificadas
de la cultura, cambiar la relacion docente-alumno. Para tener una relacidén diferente,
incluidos los métodos pedagdgicos.

Pregunta: Si bien tu interés principal era tratar de inmiscuirte en el tema de lo
microsocial, la pregunta es si habian contemplado en la generacion de datos
secundarios, hacer entrevistas a expertos en politicas educativas o a miembros de los
gobiernos para ver hasta qué punto los procesos de integracion regional habian tenido
alguin tipo de impacto en esta cuestion de las migraciones. ;Por qué enfocarse solo en el
nivel docente/alumnos/directivos y no también pasar a la esfera de las politicas?

Respuesta: No, pero miramos lo macro. Lo que hicimos fue mirar la legislacion y
las politicas educativas y tuvimos, en mi caso, algunas charlas informales con gente del
ministerio para preguntar si habia algo que se nos estaba escapando. Le pregunté a
alguna gente que conozco del ministerio si habia alguna norma vinculada con
inmigrantes. Obviamente no hice una revision de todas las normas que se hicieron en la
legislatura portefia en los ultimos veinte afios. Tomé en cuenta lo que me comentaban en
las escuelas de tal o tal norma. Lo que pasa es que no nos interesaba tanto la opinion del
experto en educacion o del ministro para el caso sino de las politicas reales. Alguna
gente de la parte de investigacion del ministerio de la ciudad me facilitdé muchos datos,
fueron muy amables a diferencia de lo que te pas6 a vos, nosotros entramos bien en las

escuelas, no tuvimos ningin problema, y de hecho les interesaba mucho el trabajo.
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Notablemente la semana pasada recibi una llamada para ver si habiamos terminado el
trabajo ya que estaban interesados en conocer los resultados. Respondi que en realidad
no lo terminé del todo pero quedamos en que lo vamos a presentar alld. Les parece un
tema relevante pero no hicieron nada al respecto y eso es lo que nos interesaba.
Seguramente habra un supervisor que es un héroe e hizo algo y seguramente habra un
supervisor discriminador que hace cosas malas pero no hay politicas institucionales
orientadas al tema y eso es lo que nos interesaba mirar.

Pregunta: Aunque decis que no se focalizaron en eso, en la exposicidon mostras
ciertas diferencias en lo que recupera la normativa en Madrid y lo que se hace en
Buenos Aires, porque la normativa en Madrid parece reflejar mas lo que pasa en la
practica y en Buenos Aires hay un especie de quiebre entre lo que dice la norma y lo
que pasa en las escuelas. Vos mencionaste una ley que reemplazé a la ley Videla, y te
queria preguntar qué elementos recupera esa nueva ley en relacion con las practicas que
efectivamente suceden en las escuelas.

Respuesta: Voy por partes. Me parece que se interpreté mal. Yo dije que si nos
interesaban las politicas educativas, lo que no nos interesaba en este estudio en
particular, son las visiones de los expertos o de los politicos. Nos centramos en las
politicas reales, las existentes. Segundo, no sé si comparto tu interpretacion de que en
Madrid reflejan y aca no, y acé hay un quiebre...

En Madrid, lo que ocurre en las escuelas refleja claramente la legislacion pero aca
también: el hecho de que no haya ninguna politica ademas de las referidas al acceso es
lo que sucedia en las escuelas también. Se ignoran las diferencias. Hay un acto, por
ejemplo, y hay un 70% de chicos bolivianos pero hago el acto del 25 de Mayo como
si...ni me fijo en eso. ;Se entiende? Se ignora el tema. Creo que ocurre tanto a nivel de
la legislacion como a nivel de las politicas institucionales. Donde hay un quiebre, tal
vez, en cierta medida, es en los comportamientos individuales. Hay individuos que tal
vez se preocupan por estos chicos. En general son preocupaciones genuinas que es
buenisimo que las haya, pero mas en un nivel individual y no sistémico.

La ley 2004, por la que me preguntabas, es una ley de inmigracion general no es
una ley sobre educacion. De educacion lo tnico que dice es que deberian tener acceso
independientemente de su estatus legal, no dice mas que eso.

Pregunta: Queria saber si observaron discursos paraestatales, que tienen que ver
con los discursos de los organismos internacionales en relacion al tema, sabiendo

ademas que las politicas también se definen en funcion de discursos mas periféricos, no
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meramente discursos del ministerio de educacion. ;Hay discursos sobre el tema? Si si,
(los influenciaron en su investigacion?

Respuesta: Hay mucho escrito por Grimson’, Novick'®, y todo un grupo en el
Gino Germani que estudian migraciones y han hecho analisis de eso. Y especificamente
en lo educativo, no todo esté en la ley para inmigrantes. Lo que diria en términos de los
discursos de las agencias internacionales, y lo que se ve ya en la Ley Federal de los afos
noventa, en la Ley de Educacion Nacional y en otros documentos es la idea del respeto
por la diversidad, que aparece como un eslogan. Por lo que nosotros vimos en las
escuelas no tiene mucha repercusion en la practica, o al menos no hay mucha idea de
qué significa eso en la practica.

Estd buena la pregunta porque fue una pregunta especifica que les hicimos a los
directores y a los docentes: ;coOmo interpretan en esta escuela la idea del respeto por la
diversidad? En pocas palabras, no fueron muy interesantes las respuestas; eran
respuestas para zafar pero no lo tomaban en cuenta como algo importante.

Pregunta: Yo te queria hacer una consulta con respecto a si tuvieron posibilidad de
indagar acerca del rechazo de los docentes, sobre todo en Espafia, para el
acompanamiento y la buena predisposicion para ensefiar a los chicos que eran
inmigrantes en la Argentina. ;Qué pensaban esos directivos o docentes? ;jPor qué si
estaban disconformes con ensefiarles a esos alumnos seguian estando en esa escuela y
no optaban por irse a otra? ;Pudieron indagar eso?

Respuesta: Es una buena pregunta pero no sé la respuesta. En el caso de la
Argentina lo tengo mas claro porque hice yo las entrevistas, pero era mas ambiguo. No
nos decian directamente: “no queremos a estos pibes”, pero demostraban una nostalgia
por alumnos anteriores. Esta muy vinculado a lo que vos decias. Un tesista de la
maestria que esta trabajando conmigo estd haciendo su tesis sobre una escuela en la que
pasa algo similar. Era la escuela de los chicos de clase alta que habian sido expulsados
de muchas escuelas privadas y que terminaron en esa escuela. Y ahora cambid

completamente su perfil social, con chicos de villas, y los docentes tienen una vision

°Cf. Grimson, A. (1999), Relatos de la diferencia y la igualdad. Los bolivianos en Buenos Aires, Buenos
Aires: Editorial Universitaria de Buenos Aires y Grimson, A. (2006), “Nuevas xenofobias, nuevas politicas
étnicas en Argentina”, en Grimson, A. y Jelin, E. (Eds.) Migraciones regionales hacia la Argentina:
Diferencias, desigualdades y derechos, Buenos Aires: Prometeo.

1°Cf. Novick, S. (2005), “La reciente politica migratoria argentina en el contexto del MERCOSUR?”, en E/
proceso de integracion Mercosur: de las politicas migratorias y de seguridad a las trayectorias de los
inmigrantes, Buenos Aires: Instituto de Investigaciones Gino Germani, Facultad de Ciencias Sociales,
UBA.
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muy nostalgica. ;Por qué no se van? No lo sé. Imagino que por dejadez o porque no
tendran otras posibilidades. En la Argentina variaba: por ejemplo, una escuela que
estaba en el bajo Flores no tenia esa vision nostalgica, siempre habian trabajado con
sectores de muy bajos recursos. El cambio grande era que antes habia mas migrantes
internos y ahora hay mas migrantes internacionales, pero no cambiaba mucho; y no
compartian tanto esa vision. Por favor, no tomen nada de lo que se dijo acd como algo
generalizable a todos los docentes, a todos los directores.

Pregunta: Cuando se encontraron con el rechazo de algunos docentes de Espaiia,
Jencontraron las causas con las que justificaron ese rechazo? ;Se debia a politicas
econdmicas, sociales? Y por otro lado, ;jtomaron en cuenta los cambios que podria
haber en los resultados de la investigacion si hubieran tomado como objeto de la
investigacion escuelas de niveles socio economicos altos? ;Qué diferencias hubiera
habido?

Respuesta: Hay motivos, aunque no estan necesariamente dichos... Claramente
aparecia lo étnico. Cuando una persona nos hablaba, por ejemplo, de la inmigracion
judia y le deciamos “‘estos también son inmigrantes”. Respondia: “No pero esto es otra
cosa”. ;En qué sentido es otra cosa? ;Porque tienen la piel mas oscura?

Pregunta: Yo hablaba mas alla de lo étnico. Si existian otros motivos...

Respuesta: En Espana no sé, pero en la Argentina aparecian cosas como la idea
presente en los medios de comunicacion, de que vienen a usar los servicios publicos, la
criminalidad, los estereotipos de que los bolivianos son lentos. Nada que no te imagines,
no buscamos eso con mucha profundidad tampoco... surgia solo pero no aparecié nada
muy raro, aparecia lo que uno se imagina. Y con respecto a lo ultimo, creo que hubiera
sido muy interesante compararlo y verlo, pero no sé¢ qué hubiera salido. Me imagino que
también debe haber serios problemas con esos chicos a veces. Porque obviamente estan
las familias globales de los ejecutivos de las grandes empresas que se la pasan viajando
por el mundo, y los chicos ya estdn mas acostumbrados, se pasan cuatro afos en una
escuela, cuatro en otra. Me imagino que debe haber diferencias y debe haber cosas

comunes...
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